296

FALANDO DO CORPO NA SALA DE AULA: OS ALUNOS, AS PROFESSORAS E A
BIOLOGIA.

No projeto' de Mestrado, ao qual esse trabalho se insere, busquei entender como a escola lida com o
corpo nas praticas escolares relacionadas a Biologia e os seus efeitos para os estudantes, para tanto
realizei uma pesquisa numa escola da rede estadual da cidade de Porto Alegre, nos turnos da noite e
da manha. No estudo, procuro estabelecer conexdes com estudos de autores do campo dos Estudos
Culturais em suas vertentes pos-estruturalistas ¢ com as proposi¢des de Michel Foucault. Para a
realizagdo da pesquisa na escola, busquei aproximag¢des com o campo da Antropologia, utilizando
ferramentas de cunho etnografico. Segundo os aportes dessa area, o pesquisador, a semelhanga do
antrop6logo’, deve imergir numa cultura, tornar-se um “nativo”, vivé-la em seu cotidiano, em seus
detalhes para depois voltar ao seu ‘“habitat natural” e reelaborar tal experiéncia, estudando-a e
narrando-a (Caldeira, 1988; Geertz, 1989). Ao ingressar numa cultura e depois narrd-la ndo estou
contando a sua “realidade”, mas sim a reconstruindo no meu contar. Nesse sentido, entendo o meu
caminhar e olhar na “cultura” escolar como uma construcdo: a forma de olhar que trago selecionando,
imaginando, interpretando, registrando e, assim, reconstruindo as praticas escolares que
lidam/inscrevem os corpos dos alunos.

Embora eu tenha olhado para outras praticas que acontecem naquele espago escolar, vou me deter,
agora, nas praticas relacionadas ao campo da Biologia. A seguir, discuto algumas praticas dessa
disciplina em rela¢do ao corpo, mais especificamente a respeito dos contetidos de embriologia. Assim,
analiso algumas estratégias usadas pelas professoras para que os objetos, discursos, procedimentos e
explicagdes desse campo de conhecimento tornem-se visiveis aos alunos.

O corpo marcado: os acontecimentos...

Nas nossas experiéncias cotidianas, somos interpelados por diferentes discursos — moda, estética,
saude, sexualidade, moral, etc. — que se articulam ou se confrontam inscrevendo nossos corpos, nos
constituindo como sujeitos particulares (Souza, 2001). Nesse sentido, o corpo pode ser entendido
como algo produzido na e pela cultura, ou seja, nas experiéncias/vivéncias cotidianas, nas praticas
sociais e nos sentidos/significados’ produzidos nessas praticas. Nesse entendimento, penso que a
cultura pode ser vista “menos como produto e mais como producdo, como criagdo, como trabalho (...)
Esse trabalho de produgdo da cultura se d4 num contexto de relagdes sociais, num contexto de
relagdes de negociacdo, de conflito e de poder” (Silva, 2003, p. 17). Assim, o corpo ao ser tomado
como producdo cultural, ndo pode ser reduzido a um “simples” organismo bioldgico, um conjunto de
orgdos, tecidos, sistemas e células (Goellner, 2003); isto ¢, “a cor da pele ou dos cabelos, o formato
dos olhos, do nariz ou da boca, a presenca da vagina ou do pénis, o tamanho das méos, a redondeza
das ancas e dos seios sdo, sempre significados culturalmente, e ¢ assim que se tornam (ou ndo) marcas
de raga, de género, de etnia, até mesmo de classe” (Louro, 2002, p. 1).

Essas marcas podem funcionar fixando um sujeito a uma identidade — de homem/mulher,
negro/branco, jovem/velho, rico/pobre... — entretanto, ao serem entendidas como identidades
construidas e significadas na cultura, nas relagdes e praticas cotidianas, podem criar condigdes para
que os sujeitos as ressignifiquem. Ndo quero, com isso, dizer que assim estaremos “livres” de
quaisquer marcas ou produgdes culturais, mas que essas ndo sdo impostas a nés. Ou seja, nosso corpo
carrega as inscrigdes de nossas experiéncias, nos constituindo como sujeitos, produzindo outras
marcas, outras inscri¢des, um constante vir a ser... Mas ndo como uma “marionete” do destino, presa,
amarrada, e sim, produto das pequenas lutas e embates do dia-a-dia, com suas possibilidades de fugas
e resisténcias. O corpo ¢ “formado por uma série de regimes que o constroem; ele é destrogado por
ritmos de trabalho, repouso e festa; ele ¢ intoxicado por venenos — alimentos, valores, habitos
alimentares e leis morais simultaneamente; ele cria resisténcias” (Foucault, 2002a, p. 27).

Nao somos construidos, portanto, passivamente pela cultura; no embate com os outros € conosco
somos inscritos, no acontecimento... Larrosa (2002) ao comentar a experiéncia, fala que essa ndo ¢é o
que acontece, mas o que nos acontece, o que nos passa’, e “ao nos passar nos forma e transforma.
Somente o sujeito da experiéncia esta (...) aberto a sua propria transformagao” (p. 26). Nesse sentido,
ao entender o corpo como esse movimento de inscrigdes dos acontecimentos, das experiéncias, das
possibilidades de vir a ser outro, ndo o penso como algo que ¢, mas como um corpo que estd
continuamente sendo...

Na nossa sociedade a escola configura-se, a meu ver, como um importante espago de inscri¢ao dos
corpos, que através de praticas diarias, integram os processos de constitui¢do dos sujeitos. Sdo muitos
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os corpos que ali circulam, assim como sdo muitos os discursos e praticas — dentro e fora dessa
institui¢do — que os inscrevem cotidianamente. Dessa diversidade de corpos escolares me deterei a
falar dos corpos dos estudantes e de alguns discursos e praticas que os inscrevem no espago escolar,
especialmente as relacionadas com o ensino de Biologia.

Corpos escolares

Ja sdao quase 19 horas, o sol ainda esta alto, pois ja estamos no horario de verdo. (...) Alguns
alunos chegam de carro, de carona com os pais ou amigos e namorados, outros chegam de
onibus ou vém caminhando... Como saber de onde chegam? Pelas roupas, as vezes, podemos dar
algum palpite; uns alunos vestem-se mais formalmente, com calgas, camisas, sapatos e sanddlias
sociais, trazendo seus materiais em pastas, outros chegam de ténis, calcas jeans, camisetas
coloridas, com seus cadernos e livros dentro de mochilas, enfim, diferentes pessoas entrando na
escola, vindos de diferentes lugares... Ao passarem pelo portdo todos recebem o titulo de aluno,
entretanto, mesmo com esse mesmo nome, eles ocupam os espagos da escola de formas distintas...

Circulando pelos espagos da escola podemos perceber a diversidade de cores, roupas, estilos...;
vemos os encontros dos alunos ap6s um dia de trabalho (no turno da noite), ou apds uma noite de sono
(no turno da manhd). Os sujeitos que chegam na escola trazem em seus corpos marcas; neles se
encontram

o estigma dos acontecimentos passados do mesmo modo que dele nascem os desejos, 0s
desfalecimentos e os erros; nele também eles se atam e de repente se exprimem, mas nele também
cles se desatam, entram em luta, se apagam uns aos outros ¢ continuam seu insuperavel conflito.
O corpo: superficie de inscri¢do dos acontecimentos (...). (Foucault, 2002a, p. 22).

Entretanto, esses sujeitos, ao passarem pelo portdo da escola, adquirem a identidade de estudante,
tornando-se membros de uma categoria: “alunos”. Ao serem vistos dessa forma, “independente do
sexo, da idade, da origem social, das experiéncias vivenciadas, todos sdo considerados igualmente
alunos, procuram a escola com as mesmas expectativas e necessidades” (Dayrell, 2001, p. 139). Numa
sala de aula de Biologia, o que entra, por sua vez, ndo € o corpo dos “sujeitos-alunos”, os corpos
“vivos”. Os estudantes estdo ali, presentes com suas histdrias, narrativas e vivéncias, mas o que se
trabalha é o “corpo-organismo”, fragmentado, um conjunto de pedacinhos académicos...

Ao fazer uma discussdo sobre o corpo trabalhado nas praticas escolares relacionadas a Biologia,
Santos (1999), diz que esse tem sido tratado apenas como “uma tradugdo simplificada da anatomia e
da fisiologia humanas apresentada pela biomedicina — como se essa mesma ndo fosse uma construgao
marcada por seu tempo, sua cultura” (p. 196). Na mesma diregdo, Feyerabend (1989) comenta que na
educagdo cientifica, ao se definir um campo de pesquisa, desliga-se a mesma do resto da historia,
recebendo uma logica propria. Dessa forma, os “fatos cientificos” sdo tomados como universais,
neutros, sem ligagdo com sua cultura e com os sujeitos que “produzem” ciéncia.

A Biologia, centrada no pensamento cientifico moderno, ao tomar o corpo como seu objeto de
conhecimento vem reduzindo-o & categoria de organismo € o conhecimento aos seus menores
constituintes (Jacob, 1983)°. Suas caracteristicas adquirem, assim, o status de universais e a-
temporais, a partir dos saberes, explicagdes, categorizagdes, procedimentos de disciplinas académicas
— anatomia, bioquimica, genética, fisiologia, citologia, etc. (Souza, 2001). Essa discursividade
cientifica engendra formas de pensar o corpo fragmentadas em relagdo a sua constitui¢do, ao seu
funcionamento e aos processos que nele ocorrem, como também desvinculadas das inter-relagdes que
estabelece com as condig¢des historicas e ambientais/culturais em que se encontra inserido.

Nesse processo que se estende as praticas escolares o corpo, ao “perder” os vinculos, ou nao cria-
los, com as experiéncias cotidianas dos estudantes, transforma-se num objeto que talvez possamos
pensar como descorporificado, um “ndo-corpo”. Seu estudo se da por partes, pacotes de informagdes
nem sempre conectados uns aos outros. Um exemplo disso, aconteceu numa aula em que o assunto
“embriologia” foi finalizado, na aula seguinte foi marcada uma prova para se iniciar outro tema:
genética. Entre a prova e a primeira aula de genética nada foi comentado, trabalhado, para que as duas
tematicas se relacionassem. Essa pratica pode gerar um entendimento de que tais assuntos sdo
independentes um do outro, ou seja, como se o desenvolvimento embrioldgico ¢ os processos
bioquimicos e genéticos ndo ocorressem no “mesmo’ corpo, como se nao tivessem relagao.

Ainda comentando sobre a embriologia, neste, ¢ n’outros temas, privilegia-se muitas vezes, uma
visdo nominalista para o entendimento do corpo. Nesse enquadramento disciplinar uma “listagem” de
nomeagdes, de estruturas e de processos torna-se suficiente para a aquisicdo de conhecimentos
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historicamente construidos e para o entendimento dos processos relacionados as estruturas micro e
macro que constituem o corpo. A esse respeito mostro as falas de uma professora (ditando parte do
contetido de embriologia) e a fala de uma aluna, na entrevista, comentando essa caracteristica da
disciplina de Biologia:

Professora: Nos anfibios a gastrulagdo ocorre por epibolia — isso ai é o processo inverso do que a
gente viu até agora, em vez do animal “dobrar” para dentro, ele “dobra” para fora — e hd
diferenciagdo de trés folhetos germinativos: a ectoderme, a mesoderme e a endoderme.

No anfioxo, a mesentoderme dara origem a mesoderme e a endoderme.

Em todos os animais verificam-se as caracteristicas basicas da gastrulagdo (gastrula):
Formagdo de folhetos germinativos ou embriondrios que dardo origem a todos os tecidos e
orgdos; formagdo do arquéntero (para quem ndo lembra o que é o arquéntero, é aquela cavidade
que nos vimos na aula passada. Arquéntero ou intestino primitivo); formagdo do blastoporo,
orificio de comunicagdo do arquéntero com o exterior;

(A professora continua a ditar e agora, escrevendo no quadro a0 mesmo tempo):

- ectoderme: mais externo

- mesoderme: intermediario

- endoderme: mais interno

Aluna: Eu acho que a Biologia é uma coisa de decorar nomes, mas isso a gente ndo pode mudar,
porque surge uma coisa nova e eles vao botar um nome bem complicado. Entdo eu acho que a
Biologia tem muito nome, é que nem historia, tu ndo sabes o que aconteceu, tu tens que saber as
datas.

Assim, trabalha-se com as tematicas do campo bioldgico, como se o Unico meio para entendé-las,
fosse através dessa listagem de nomes. Dessa forma,

ao definir o corpo por sua anatomia e fisiologia, [0 curriculo] se desdobra em uma nem tao
simples listagem progressiva de conteudos em que o foco se dirige, quase sempre, a interioridade,
aos mecanismos de funcionamento, a anatomia, a fisiologia, a apresentacdo de nomes e fungdes
de 6rgdos e estruturas (Santos, 1999, p. 206-207).

Uma das conseqiiéncias de se trabalhar com essas classificagdes é ndo criar possibilidades para que
os conteudos fagam sentido para os estudantes. Ou seja, os alunos ndo conseguem “visualizar” esses
processos — o desenvolvimento embrionario, por exemplo — como algo que ocorre/ocorreu nos seus
corpos. Entretanto, algumas estratégias utilizadas pelas professoras podem possibilitar algumas
relagdes por partes dos alunos. Trago a seguir um didlogo entre duas estudantes, comentando suas
dificuldades em entender algumas tematicas da Biologia — entre elas a célula — e o uso do video
como um importante instrumento para o entendimento dos contetidos.

Aluna 1: é as vezes a Professora fala, vamos dizer sobre célula, mas a gente ndo sabe em que
parte do corpo esta essa célula. Aonde se encaixa, em que parte do corpo é aquilo ali, entendeu?
O que é, sé és tu, se é um animal, ou se é o que? Isso falta. Tipo teve uma vez que eu perguntei:
[fala apontando para a colega, que esta junto] “que parte é essa que ela esta falando?”, dos
ovulos e ndo sei o que la. Eu ndo sei em que parte é e para onde vai.

Aluna 2: (...) é, “ai o dvulo fica assim, ai acontece ndo sei o que e fica assim” mas depois eu fico
pensando “o que é isso? Onde é que ocorre?” fica tudo no ar. Ai quando eu vi no video é que eu
fui ver que é a formagdo do ser humano, né! Ai caiu a ficha! Fica mais facil de aprender.

A partir do comentario das alunas, percebo que os contetidos relacionados ao estudo do corpo
humano, ao se referirem quase exclusivamente a praticas e conhecimentos do campo cientifico, tratam
de um objeto que ndo pertence a rede de significagdo® dos estudantes, distanciando o que ¢ estudado
de suas vidas (Souza, 2001). Segundo Costa (2001) “os objetos ndo existem, para nds, sem que antes
tenham passado pela significacdo” (p. 51), assim, esse objeto, tdo proprio da ciéncia — a célula —
ndo necessariamente existe para os alunos. Nao estou com isso querendo negar a existéncia das coisas,
suas materialidades, mas querendo discutir seu carater construido na cultura e, que ao levarmos esse
objeto para outras redes de significacdes ele perde seu sentido, seu significado. Foucault (2002a) diz
que, nds “pensamos (...) que o corpo tem apenas as leis da fisiologia, e que ele escapa a historia” (p.
27). Ou seja, ndo desconsidero os processos organicos do corpo — como a fisiologia, a bioquimica, a
genética, por exemplo — apenas os penso como possuindo uma historia, inseridos numa cultura.
Entretanto, nas salas de aula, esses conhecimentos do campo bioldgico sdo trabalhados desvinculados
tanto de suas historias, como de todas as condi¢des que fizeram com que tais conhecimentos
pudessem ser entendidos (inclusive por nés, professores de Biologia). Ndo estou querendo dizer que
se deva estudar a Biologia pela sua historia, e sim que se “desnaturalize” seus conteudos, ou seja, que
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devemos pensar e trabalhar esse campo de conhecimento vinculado a outras instancias culturais, como
a vida dos alunos, para que faga sentido a eles, para que se torne “visivel”, “real”.

O uso do video, como o comentado pelas alunas, muitas vezes € uma importante estratégia para
criar relagdes entre a Biologia e as experiéncias dos estudantes. Pois, trata dos contetidos, muitas
vezes, dentro de outro contexto, com outras linguagens; mostrando movimento, formas, cores que
possibilitam aos estudantes visualizar e perceber que — ao falar de desenvolvimento embrionario ou
de células, tecidos, genes, por exemplo — estamos falando de processos e estruturas dos nossos
corpos. Apesar de estar, aqui, falando do video, ndo o considero nem o unico, nem o melhor
instrumento de trabalho em sala de aula; da mesma forma nao deve ser usado sem questionamentos,
pois, ali estdo sendo veiculados discursos que fazem parte de determinadas culturas, que ensinam
visdes de mundo, valores e comportamentos aceitaveis ou ndo em determinados grupos sociais
(Kellner, 2001) integrando assim, a constituicdo dos sujeitos. Segundo Santos (2000) os discursos
presentes nos curriculos’ — e considerando aqui, os enunciados veiculados pelos videos utilizados em
sala de aula como curriculos, também — “ndo trazem consigo somente as questdes que dizem respeito
ao conhecimento ‘neutro’, ‘verdadeiro’, ‘sem intermedia¢des’ e sem as ‘crengas’ das pessoas que
fazem ciéncia. (...) essas propostas produzem com suas narrativas tanto a(s) ciéncia(s) como os
sujeitos que as produzem” (Santos, 2000, p. 231). O video, portanto, deve ser pensado como um
complemento, que nos possibilita estudar, pensar, ver a Biologia de outras maneiras em sala de aula,
assim como tantas outras estratégias: imagens, seminarios realizados pelos estudantes, construgdes de
modelos, cartazes, etc.

Consideracoes finais

Ao falar das praticas escolares, ou praticas da disciplina de Biologia, nesse breve estudo, tentei
mostrar alguns questionamentos que venho fazendo em relagdo ao modo como os contetidos desse
campo de conhecimento, em particular o corpo, vem sendo trabalhados em sala de aula. Se os corpos
sdo marcados/inscritos no acontecimento, nas experiéncias, talvez seja a partir delas que devamos
estudar, relacionando o que muitas vezes parece tdo distante: cultura e Biologia.

Assim, mais do que trabalhar com os objetos desse campo de conhecimento — como o “organismo”
— de maneira a convencer os alunos da existéncia dos mesmos, ou como nomes a serem decorados
para uma prova, torna-se necessario, no meu entender, questionar as redes nas quais tais objetos
ingressam e a partir das quais serdo pensadas, para que possamos elaborar outras estratégias que
possibilitem a constru¢do de conhecimentos significativos para a vida das pessoas (Souza e Arnt,
2003).
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Notas

! Esse trabalho faz parte de meu projeto de Mestrado, “O corpo nas praticas escolares”, desenvolvido
no Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul.

2 Nio estou, com essa descri¢do, me colocando como antropologa, pretendo apenas delinear os
caminhos a percorrer, que se relacionam com essa area.

3 Segundo Silva (2003, p. 23) “significar, em Gltima anélise, é fazer valer significados particulares,
proprios de um grupo social, sobre os significados de outros grupos, o que pressupde um gradiente,
um diferencial de poder entre eles”.

* Larrosa (2002) comenta, nesse sentido, que “se a experiéncia no ¢ o que acontece, mas o que nos
acontece, duas pessoas ainda que enfrentem o mesmo acontecimento, nao fazem a mesma experiéncia.
0 acontecimento ¢ comum, mas a experiéncia ¢ para cada qual sua, singular e de alguma maneira
impossivel de ser repetida” (p. 27)

® Nessa obra, Jacob (1983) transcorre sobre a histdoria dos entendimentos sobre a hereditariedade na
sociedade ocidental em diferentes épocas, trabalhando ao mesmo tempo o contexto socio-cultural e as
condigdes de possibilidades para que tais conhecimentos pudessem ser produzidos no decorrer dos
séculos até os dias atuais. Segundo o autor, no século XVII, a ciéncia natural “em vez de uma
contemplag@o, uma exegese, de uma adivinhagdo, (...) torna-se uma decifracdo” (p. 35). Assim, o que
importa, nessa época, ¢ o funcionamento da natureza, torna-se necessario decifra-la, descobrir sua
ordem e, segundo Jacob (1983) “decifrar a natureza ¢ limitar-se a analise dos fendmenos para
encontrar suas leis. O conhecimento se funda ndo mais no discurso de Deus, mas no do homem” (p.
37).

% Entendo por rede de significagdes um conjunto de conceitos, discursos, praticas de determinado
grupo de pessoas ou campo de conhecimento, como a Ciéncia Biologica, por exemplo. (Souza e Arnt,
2003).

7O curriculo, mais do que uma lista de conteudos, esta sendo entendido aqui como tudo aquilo que se
ensina na escola, ou seja, construido nas praticas sociais do cotidiano escolar. Ele é construido por
diversas dimensoes/estratégias que de forma invisivel atuam cotidianamente nos nossos corpos,
regulando: o que (e de quem) se fala ou se deixa de falar, pequenos movimentos, olhares, entonacdes
na voz... (Foucault, 2002b; Louro, 2001). Dessa forma, os discursos presentes num video apresentado
a turma, fazem parte, também, do curriculo.
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